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1 Die Fachgruppe Geschichte am Anne-Frank-
Gymnasium Halver

Das Anne-Frank-Gymnasium Halver liegt zentrumsnah in der Kleinstadt
Halver im Markischen Kreis. Es ist das einzige Gymnasium am Ort. Es ist
in den unteren Jahrgangstufen vierzligig, ansonsten dreizligig und hat im
Schuljahr 2013/2014 ca. 830 Schulerinnen und Schiler. Dazu gehdrt eine
steigende Zahl von Schilerinnen und Schulern mit Migrationshintergrund.
Ihre Grolke wirde es der Schule erlauben, in der Sekundarstufe |l alle
Kursarten im Fach Geschichte anzubieten. Zurzeit werden aber gemal}
einem Beschluss der Schulkonferenz nur Grundkurse angeboten.

Die Schule hat seit dem Jahr 2009 einen bilingualen Zweig in der Sekun-
darstufe |. Das bedeutet flir das Fach Geschichte, dass es jeweils in einer
Klasse in der Jahrgangstufe 8 dreistiindig und in der Jahrgangstufe 9
zweistlindig auf Englisch unterrichtet wird.

Die Fachgruppe Geschichte besteht aus sechs Lehrkraften; dazu kommen
derzeit keine Referendarinnen und Referendare. Die Fachgruppe ist sehr
altersheterogen; es besteht aber die Bereitschaft voneinander zu lernen,
sich gegenseitig zu unterstiitzen und gemeinsam getroffene Entscheidun-
gen auch umzusetzen. Die Fachgruppe fiihrt unter der Aufsicht ihrer Vor-
sitzenden einen Ordner, in dem bewahrte Materialien gesammelt werden.
Auch Klausuren und kriterielle Bewertungsraster werden regelmafig aus-
getauscht und gesammelt.

Die Fachkonferenz hat ein Lehrbuch fur die Oberstufe eingefuihrt, das
methodisch und inhaltlich den Anforderungen des Zentralabiturs gnt-
spricht.

Die Fachgruppe Geschichte versteht ihr Fach als einen unverzichtbaren
Beitrag zur politischen Bildung, der in dieser Schule mit ihrer sehr habitu-
ellen Schulerschaft von hoher Alltagsrelevanz ist. Interkulturelle Toleranz
ist die Voraussetzung fir den Schulfrieden, und ,Alteritadtserfahrung® ist
hier eine tagtagliche Realitat. Deswegen hat das Fach im Unterricht keine
Schwierigkeiten, an entsprechende Schulererfahrungen anzuknupfen und
mit der historischen Vertiefung, die Fortschritt wie Scheitern gleicherma-
Ben zur Sprache bringt, ein Bewusstsein fur den Wert gelingender Inte-
gration aufzubauen. Der Lehrplan ermdéglicht diese Anliegen mit mehreren
Inhaltsfeldern zu realisieren, die durch die Fachgruppe so zu Unterrichts-
vorhaben entwickelt werden, dass sie im gewilnschten demokratischen
Sinne einen Beitrag zur padagogischen Arbeit der Schule leisten. Es be-
steht Einigkeit dartber, dass die Kenntnis der politischen Kultur, der die
Schule verpflichtet ist, notwendig ist, damit sich die Schilerinnen und



Schiller zu handlungsfahigen Demokraten entwickeln kénnen, und dass in
der Auseinandersetzung mit der Geschichte dieser politischen Kultur das
Bewusstsein dafur entsteht, dass dieses Politikmodell geworden ist, also
einerseits eine keineswegs selbstverstandliche Errungenschaft darstellt,
andererseits aber auch der kritischen Weiterentwicklung bedarf. In diesem
Zusammenhang besuchen alle Schiler der Geschichtskurse der Qualifika-
tionsphase 2 das Haus der Geschichte der Bundesrepublik Deutschland in
Bonn.

Darlber hinaus fuhlt gjch die Fachgruppe Geschichte dem Namen der
Schule in besonderer \Weise verpflichtet. Die intensive Auseinanderset-
zung mit dem Nationalsozialismus im Sinne einer Bewusstmachung und
des Lernens aus der Geschichte auch im Hinblick auf eine Sensibilisie-
rung flr neonazistische Strémungen ist uns ein besonderes Anliegen. In
diesem Sinne werden z.B. Jahrestage oder besondere Gedenktage zu
Aktionen mit der Schulerschaft genutzt. Fester Bestandteil des Schulpro-
gramms ist die Fahrt der Jahrgangstufe 9 nach Amsterdam zur Gedenk-
statte Anne-Frank-Haus als Abschluss der Sekundarstufe I.

Das Schulprogramm sieht vor, dass die Schilerinnen und Schiler eine
konsequente methodische Schulung erhalten sollen, sowohl in fachspezi-
fischer Hinsicht als auch fachunspezifisch. Das Fach Geschichte ist ein
Fach mit einem traditionell sehr entwickelten Methodenbewusstsein und
kann daher zu diesem Ziel der Schule einen umfangreichen Beitrag leis-
ten: Die Analyse von Medienprodukten aller Art (Texten, Bildern, Filmen,
Nachrichten, offentlichen Inszenierungen) versetzt die Schilerinnen und
Schuler in die Lage, auch auflerhalb des Unterrichts und des direkten
fachlichen Bezuges kritische Distanz zu den Einflissen der Medien zu
wahren. Der Umgang mit (oft fremdartigen) Texten fordert ihre Lesekom-
petenz; die Notwendigkeit, eigene Narrationen zu verfassen, schult sie in
ihrer Ausdrucksfahigkeit und Sprachkompetenz; die standige Herausforde-
rung durch die Frage nach einer ,Wahrheit* zeigt ihnen die Grenzen, an
die das eigene Erkenntnis- und Urteilsvermdgen stoft.

2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
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tenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und
zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts-
und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fur alle
Lehrerinnen und Lehrer gemal Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick ber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen
sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und
inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit flr die Lehrkrafte
herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Ka-
tegorie ,Kompetenzen® an dieser Stelle nur die Ubergeordneten Kompe-
tenzerwartungen ausgewiesen, wahrend die konkretisierten Kompe-
tenzerwartungen erst auf der Ebene konkretisierter Unterrichtsvorhaben
Berucksichtigung finden. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als
grobe Orientierungsgrofle, die nach Bedarf tiber- oder unterschritten wer-
den kann. Um Spielraum fiir Vertiefungen, besondere Schilerinteressen,
aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse
(z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses
schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit ver-
plant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichts-
vorhaben” zur Gewabhrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absi-
cherung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln fur alle Mit-
glieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplari-
sche Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2)
empfehlenden Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neu-
en Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem zur standardbezoge-
nen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von
unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-
methodischen Zugéngen, facherlibergreifenden Kooperationen, Lernmit-
teln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsuberprifungen, die im Ein-
zelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen
von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezuglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der
Lehrkrafte jederzeit moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier,
dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Berilicksichtigung fin-
den.




2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfilhrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den
Fremden wahrnahmen — Fremdsein in welt-
geschichtlicher Perspektive

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

o treffen unter Anleitung methodische Ent-
scheidungen fir eine historische Unter-
suchung (MK1),

e identifizieren Verstehensprobleme und
fuhren die notwendigen Klarungen herbei
(MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissen-
schaftlichen Standards orientiert, grund-
legende Schritte der Interpretation von
Textquellen (und der Analyse von und
kritischer Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen) fachgerecht an
(MK8),

e interpretieren und analysieren sachge-
recht unter Anleitung auch nichtsprachli-
che Quellen (und Darstellungen) wie Kar-
ten, Grafiken, Schaubilder, (und) Bilder,
(Karikaturen und Filme) (MK7),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Varstellungen vom Verhélinis der eige-
nen Person und Gruppe zur historischen
Welt und ihren Menschen dar (HK1),

e entwickeln Ansatze flUr Handlungsoptio-
nen fur die Gegenwart unter Beachtung
der Rolle von historischen Erfahrungen in
gesellschaftlichen und politischen Ent-
scheidungsprozessen (HK2),

e prasentieren eigene historische Nar-

rationen und nehmen damit am
(schul-)  offentlichen Diskurs teil
(HK8).

o erkldren den Konstruktcharakter von
Bezeichnungen wie ,der Germa-ne®,
,der Rémer" und ,der Barbar® und die
damit einhergehende Zu-schreibung
normativer Art (SK 1)

e erklaren mittelalterliche \Weltbilder und
die jeweilige Sicht auf das Fremde an-
hand von Weltkarten (Asien und Euro-
pa) (SK 2)

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Begegnung von islamischer und
christlicher Welt —Konfliktpotenziale und
Entwicklungschancen

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

e erlautern den Unterschied zwischen

Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und
stellen Bezige zwischen ihnen her
(MK3),

* identifizieren Verstehensprobleme und
fuhren die notwendigen Klarungen herbei
(MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MKS5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissen-
schaftlichen Standards orientiert, grund-
legende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und kri-
tischen Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen fachgerecht an
(MK8),

e stellen fachspezifische Sachverhalte un-
ter Verwendung geeigneter sprachlicher
Mittel und Fachbegriffe adressatenbezo-
gen und problemorientiert dar und pra-
sentieren diese auch unter Nutzung
elektronischer Datenverarbeitungssyste-
me anschaulich (MK9),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhéltnis der eige-
nen Person und Gruppe zur historischen
Welt und ihren Menschen dar (HK1),

e entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, ei-
gene Beitrage zu ausgewahlten Formen
der offentlichen Geschichts- und Erinne-
rungskultur (HKS5).

e beschreiben das Verhaltnis von geistli-
cher und weltlicher Macht im lateinisch-
romischen \Westen sowie im islami-
schen Staat zur Zeit der Kreuzziige (SK
5)

e beschreiben Formen der rechtlichen
Stellung von religidsen Minderheiten
sowie der Praxis des Zusammenlebens
mit ihnen in der christlichen und der is-
lamischen mittelalterlichen Welt (SK 6)

e erlautern die Rolle des Islam als Kul-
turvermittler  fir  den christlich-




* analysieren multiperspektivisch die
Wahrnehmung der Fremden und das
jeweilige Selbstbild, wie sie sich in
Quellen zu den europaischen Entde-
ckungen, Eroberungen oder Reisen in
Afrika und Amerika in der friihen Neu-
zeit dokumentieren (SK 3)

e stellen an ausgewahlten Beispielen die
Loslésung der von Arbeitsmigration Be-
troffenen von ihren traditionellen Bezie-
hungen und die vielfaltige Verortung in
ihre neue Arbeits- und Lebenswelt an
Rhein und Ruhr dar. (SK4)

* beurteilen die Darstellung der Germa-
nen in romischen Quellen im Hin-blick
auf immanente und offene Selbst- und
Fremdbilder (UK 1)

® beurteilen den Einfluss wissenschaftli-
cher, technischer und geographischer
Kenntnisse auf das Weltbild friiher und
heute (UK 2)

* erdrtern beispielhaft Erkenntniswert und
Funktion europazentrischer Weltbilder
in der Neuzeit (UK 3)

® erdrtern kritisch und vor dem Hinter-
grund differenzierter Kenntnisse die in
Urteilen Giber Menschen mit persénli-
cher oder familiarer Zuwanderungsge-
schichte enthaltenen Pramissen. (UK 4)

Inhaltsfelder: IF 1 (Erfahrungen mit Fremd-
sein in weltgeschichtlicher Perspektive)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Darstellung der Germanen in rémi-
scher Perspektive

o Mittelalterliche Weltbilder in Asien und
Europa

e Was Reisende erzdhlen — Selbst- und
Fremdbild in der frihen Neuzeit

* Fremdsein, Vielfalt und Integration — Mig-
ration am Beispiel des Ruhrgebiets im
19. und 20. Jahrhundert

Zeitbedarf: ca. 24 Std.

europaischen Westen (SK 7)

e erklaren die Kreuzzugsbewegung von
unterschiedlichen gesellschaftlichen,
sozialen, politischen und individuellen
Voraussetzungen her (SK 8)

e erlautern das Verhaltnis zwischen dem
Osmanischen Reich und Westeuropa in
der Frithen Neuzeit (SK 9)

* beschreiben das Verhéltnis zwischen
christlich und islamisch gepragten Ge-
sellschaften in ihrer gegenseitigen zeit-
gendssischen Wahrnehmung. (SK 10)

e beurteilen den Entwicklungsstand der
mittelalterlichen islamischen Wissen-
schaft und Kultur im Vergleich zu dem
des Westens (UK 5)

e erortern Erklarungsmodelle fur Ent-
wicklungsdifferenzen zwischen isla-
misch und christlich gepragten Regio-
nen (UK 6)

e erértern aus zeitgendssischer und heu-
tiger Perspektive kritisch und differen-
ziert die Begriindung fiir Krieg und Ge-
walt (UK 7)

e erértern an einem Fallbeispiel die Be-
deutung, die eine Kulturbegeg-nung
bzw. ein Kulturkonflikt fur beide Seiten
haben kann (UK 8)

Inhaltsfelder: IF 2 (Islamische Welt — christ-
liche Welt: Begegnung zweier Kulturen in
Mittelalter und friher Neuzeit)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Religion und Staat

e Die Entwicklung von Wissenschaft und
Kultur

e Die Kreuzzige

e Das Osmanische Reich und ,Europa“ in
der Friihen Neuzeit

Zeitbedarf: ca. 30 Std.

Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Freiheit und Gleichheit fir alle!? —
Die Menschenrechte in historischer Perspek-
tive

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler

o recherchieren fachgerecht innerhalb und




aulerhalb der Schule in relevanten Me-
dien und beschaffen zielgerichtet Infor-
mationen zu einfachen Problemstellun-
gen (MK2),

wenden aufgabengeleitet, an wissen-
schaftlichen Standards orientiert, grund-
legende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und kri-
tischen Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen fachgerecht an
(MKS),

interpretieren und analysieren sachge-
recht unter Anleitung auch nichtsprachili-
che Quellen und Darstellungen wie (Kar-
ten, Grafiken), Schaubilder, (Bilder), Ka-
rikaturen und Filme (MK7),

stellen grundlegende Zusammenhange
aufgabenbezogen geordnet und struktu-
riert auch in Kartenskizzen, Diagrammen
und Strukturbildern dar (MK8),

stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhéaltnis der eige-
nen Person und Gruppe zur historischen
Welt und ihren Menschen dar (HK1),
entwickeln Ansatze fOr Handlungsoptio-
nen fur die Gegenwart unter der Beach-
tung der Rolle von historischen Erfahrun-
gen in gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2),
beziehen angeleitet Position in Debatten
um gegenwartige Verantwortung fur his-
torische Sachverhalte und deren Konse-
quenzen (HK3).

erlautern wesentliche Grundelemente
von  Menschenbild und  Staats-
philosophie der Aufkldrung in ihrem
Begriindungszusammenhang (SK 11)
beschreiben den Zusammenhang zwi-
schen zeitgenéssischen Erfahrungen,
Interessen und Werthaltungen sowie
der Entstehung eines aufgeklarten
Staatsverstandnisses (SK 12)

erklaren unter Verwendung von Kate-
gorien der Konfliktanalyse den Verlauf
der Franzésischen Revolution (SK 13)
beschreiben den Grad der praktischen
Umsetzung der Menschen- und Burger-
rechte in den verschiedenen Phasen
der Franzésischen Revolution (SK 14)
erlautern an ausgewahlten Beispielen
unterschiedliche zeitgenéssi-sche Vor-
stellungen von der Reichweite der
Menschenrechte (u.a. der Erklarung der
Rechte der Frau und Birgerin). (SK 15)




e beurteilen die Bedeutung des Men-
schenbildes und der Staatstheorien der
Aufklarung for die Formulierung von
Menschenrechten sowie fir die weitere
Entwicklung hin zu modernen demokra-
tischen Staaten (UK 9)

e Dbeurteilen den in den wichtigsten
Etappen der Entwicklung der Men-
schenrechte bis zur UN-
Menschenrechtserkldrung von 1948 er-
reichten Entwicklungsstand (UK 10)

e beurteilen Positionen und Motive der
jeweiligen historischen Akteure in der
Franzésischen Revolution aus zeitge-
néssischer und heutiger Sicht (UK 11)

e beurteilen die Bedeutung der Franzo-
sischen Revolution fir die Ent-wicklung
der Menschenrechte und die politische
Kultur in Europa (UK 12)

e bewerten den universalen Anspruch
und die Wirklichkeit der Men-
schenrechte (UK 13)

Inhaltsfelder: IF 3 (Die Menschenrechte in
historischer Perspektive)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e |deengeschichtliche Wurzeln und Ent-
wicklungsetappen

e Durchsetzung der Menschenrechte am
Beispiel der Franzdsischen Revolution

e Geltungsbereiche der Menschenrechte in
Vergangenheit und Gegenwart

Zeitbedarf: ca. 30 Std.

Summe Einfiihrungsphase: 84 Stunden




Tabellarische Darstellung der Unterrichtsvorhaben Q1/Q2 Grund- und Leistungskurs

L Ubergeordnete Reihe Inhaltsfelder
K
Q11 | X I. Die Friedensschliisse von Minster und | Der Westfélische Frieden — blockierte Nationsbildung?
Osnabrick
Q1.1 | X | X | Il. Die deutsche Frage im 19. Jhdt. —| 1. Der Wiener Kongress — Spannungsfeld von Restauration und Modernitét
QL1 | X | X | Reichsgrindung von unten oder von |2 \wasist des Deutschen Vaterland? — Nationale Bestrebungen wahrend des | IF6
oben? Vormarz
Q11 | X X 3. 1848 - Der gescheiterte Traum einer deutschen Nation IF6
Q11 | X | X 4. Die Kkonstruierte Nation? — Soziale, politische und 6konomische IF6
Auswirkungen der Reichsgrindung von oben (incl. zweite industrielle
Revolution)
QL2 | X [ X | lll. Fortschritt und Gefdhrdung des | 1. The white Man's burden — Weltmachtstreben und internationale Konkurrenz
Fortschritts — Soziodkonomische und | um das Stick vom Kuchen
Q1.2 | X | X | politische Entwicklungen zwischen 1880 | 2. ,Mitten im Frieden Gberfallt uns der Feind“ — Ursachen und Anlass des
und 1918 ersten Weltkriegs
Q12 | X | X 3. Die Urkatastrophe des 20. Jhds. — Der Erste Weltkrieg als moderner Krieg
Q12 | X | X 4. Diktat oder Frieden? — Der Vertrag von Versailles
Q21 | X | X | IV. Zwischen Demokratie und Diktatur — | 1. Die Weimarer Republik — Belastungen, Chancen und Legenden
Weimarer Republik, Nationalsozialismus
und Zweiter Weltkrieg
Q21 | X | X 2. Die Weltwirtschaftskrise - 6konomische und politische Auswirkungen auf IF4
das Deutsche Reich
Q21 | X | X 3. Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Hakenkreuz
Q21 | X | X a) Politische und ideologische Etablierung des Nationalsozialismus und
Formen des Widerstandes
Q21 | X b) Nationalsozialistische AuRen- und Wirtschaftspolitik
Q21 | X [ X ¢) Diskriminierung, Ausgrenzung, Verfolgung, WVernichtung - Der
Volkermord an den europdischen Juden und der Zweite Weltkrieg
Q2.1 | X | X | V. Deutsche Identitdten im Kontext | 1. Von Alliierten zu ideologischen Gegnern — Konflikte und Frieden nach dem
internationaler Verflechtungen nach dem | zweiten Weltkrieg
Q21 | X | X | zweiten Weltkrieg 2. Zwei Staaten — eine Nation? IF6
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Q21 | X | X 3. Historisches Erbe und politische Verantwortung — Vergangenheitspolitik und
»Vergangenheitsbewiltigung* in ,,Deutschland*

Q22 | X | X 4. ,Wir sind das Volk* — ,,Wir sind ein Volk* IF6
Q22 | X a) Nationale und internationale Vorbedingungen des Umsturzes in der | IF6
DDR
Q22 | X | X b) Die Uberwindung der deutschen Teilung in der friedlichen Revolution | IF6

1989/90
Q2.2 | X | X | VL. Wirsind Europa — Europdismus statt | Nationale Identitdten — Bedeutung des europdischen Integrationsprozesses
Nationalismus?

Zeitbedarf: Grundkurs Q1: 90 Stunden; Q2: 75 Stunden

Leistungskurs Q1: 150 Stunden; Q2: 125 Stunden
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Hinweis: Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz
des Anne-Frank-Gymnasiums Halver verbindlich vereinbart. In allen anderen Bereichen sind Abwei-
chungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorha-
ben méglich. Darliber hinaus enthalt dieser schulinterne Lehrplan in den Kapiteln 2.2 bis 2.4 tibergrei-
fende sowie z.T. auch jahrgangsbezogene Absprachen zur fachmethodischen und fachdidaktischen
Arbeit, zur Leistungsbewertung und zur Leistungsriickmeldung. Je nach internem Steuerungsbedarf
kénnen solche Absprachen auch vorhabenbezogen vorgenommen werden.

Einflhrungsphase, Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen — Fremdsein in
weltgeschichtlicher Perspektive

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen und Akteure in
ihrer jeweils durch zeitgendssische Rahmenbedingungen gepragten Eigenart
(SK4),

¢ identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart (SK5),

e beschreiben Zusammenhénge zwischen Vergangenheit und Gegenwart unter dem
Aspekt der Gemeinsamkeiten und dem der historischen Differenz (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

¢ treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fir eine historische Untersu-
chung (MK1),

¢ identifizieren Verstehensprobleme und flihren die notwendigen Klarungen herbei
(MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegen-
de Schritte der Interpretation von Textquellen (und der Analyse von und kritischer
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen) fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche
Quellen (und Darstellungen) wie Karten, Grafiken, Schaubilder und Bilder, (Karika-
turen und Filme) (MK7).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler

¢ Dbeurteilen angeleitet das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren
Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im Span-
nungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

¢ Dbeurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche und Konsequenzen einzelner Denk-
und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),
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e Dbeurteilen angeleitet die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen
fur historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1),

¢ entwickeln Anséatze fur Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung der
Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen Entschei-
dungsprozessen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am (schul-) 6ffent-
lichen Diskurs teil (HK6).

Inhaltsfeld:
IF 1 Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:

Die Darstellung der Germanen in rémischer Perspektive

Mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa

Was Reisende erzéhlen — Selbst- und Fremdbild in der friihen Neuzeit

Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19.
und 20. Jahrhundert

Zeitbedarf: ca. 24 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

Germanen - primitive Barbaren oder
edle Freiheitskampfer?

- Gab es ,den Germanen® Uberhaupt?

- ROmer und Germanen — Friedliches
Miteinander versus kriegerisches Ge-
geneinander

- Waren die Germanen primitive Barba-
ren? — Uberprufen des Urteils eines
Romers

- Mythos Arminius — Hermann: zwi-
schen Wissenschaft, kunstlerischer
Freiheit und politischem Kalkul

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren den Konstruktcharakter von
Bezeichnungen wie ,der Germane®,
,der Romer* und ,der Barbar‘ und die
damit einhergehende Zuschreibung
normativer Art.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen die Darstellung der Germa-
nen in rémischen Quellen im Hinblick
auf immanente und offene Selbst- und
Fremdbilder.

Methodenkompetenz

o treffen unter Anleitung methodische
Entscheidungen fir eine historische
Untersuchung (MK1),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),

« wenden aufgabengeleitet, an wissen-
schaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretati-
on von Textquellen (und der Analyse
von und kritischer Auseinandersetzung
mit historischen Darstellungen)-fachge-
recht an (MK6).

e Mogliche Exkursion
schen Park in Xanten

zum archaologi-

14




Das Eigene und das Fremde - wie
Menschen im Mittelalter sich wechsel-
seitig wahrnahmen

- Weltkarten spiegeln Weltbilder wider —

ethnokultureller Vergleich von histori-
schen Karten

Konkretisierte Sachkompetenz:

o erklaren mittelalterliche Weltbilder und
die jeweilige Sicht auf das Fremde an-
hand von Weltkarten (Asien und Euro-

pa).

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen den Einfluss wissenschaftli-
cher, technischer und geographischer
Kenntnisse auf das Weltbild friher und
heute.

Methodenkompetenz:

¢ identifizieren Verstehensprobleme und
fuhren die notwendigen Klarungen
herbei (MK4),

e interpretieren und analysieren sachge-
recht unter Anleitung auch nichtsprach-
liche Quellen (und Darstellungen) wie
Karten, Grafiken, Schaubilder (und)
Bilder, (Karikaturen und Filme) (MK7).

Handlungskompetenz:

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhéltnis der ei-
genen Person und Gruppe zur histori-
schen Welt und ihren Menschen dar
(HK1).
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Arbeit in der Fremde als Grunderfah-
rung — wie Millionen von Polen in das
Ruhrgebiet kamen und dort lebten

- ,Go west!“ — das Ruhrgebiet als er-

sehnte Heimat von Arbeitsmigranten?

- Vielfalt und Veranderung der Lebens-

welt - dargestellt an einem zentralen
Ort der Industrialisierung (Fallbeispiel
Essen)

Konkretisierte Sachkompetenz:

stellen an ausgewahlten Beispielen die
Loslésung der von Arbeitsmigration
Betroffenen von ihren traditionellen
Beziehungen und die vielfaltige Veror-
tung in ihre neue Arbeits- und Lebens-
welt dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erdrtern kritisch und vor dem Hinter-
grund differenzierter Kenntnisse die in
Urteilen Uber Menschen mit personli-
cher oder familidrer Zuwanderungsge-
schichte enthaltenen Pramissen.

Methodenkompetenz:

interpretieren und analysieren sachge-
recht unter Anleitung auch nichtsprach-
liche Quellen (und Darstellungen) wie
Karten, Grafiken, Schaubilder (und)
Bilder, (Karikaturen und Filme)} (MK7).

Handlungskompetenz:

entwickeln Ansatze fiur Handlungsopti-
onen fur die Gegenwart unter Beach-
tung der Rolle von historischen Erfah-
rungen in gesellschaftlichen und politi-
schen Entscheidungsprozessen (HK2),
prasentieren eigene historische Narra-
tionen und nehmen damit am (schul-)
offentlichen Diskurs teil (HK6).

Anlassbezogene Prasentation zur Arbeits-
migration in das Ruhrgebiet
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Diagnose von Schillerkonzepten:
e Mithilfe von Narration den Lernstand zur Perspektivibernahme ermitteln:
= Verfassen eines informierenden Zeitungsartikels tiber die Germanen
= Erzéhlen, was Bilder Uber die Arbeitsmigration und das Leben der Migranten im Ruhrgebiet sagen

Leistungsbewertung:
e Anfertigung von Protokollen
e Prasentation von Arbeitsergebnissen
e Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse sprachlicher Quellen
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Qualifikationsphase, Grundkurs:

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Sachkompetenz
» ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen chronologischen, rAumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein (SK1)
» erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung relevanter
historischer Fachbegriffe (SK2)
» erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse, Prozesse und Umbriiche (SK3)
» erlautern Zusammenhénge von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie dem Denken und Handeln von Personen vor dem Hintergrund der jeweiligen historischen
Rahmenbedingungen und HandlungsspielrAume (SK4)
» identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heutige Bedeutung (SK5)
» beziehen historische Situationen exemplarisch durch Fragen, Vergleich und Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6)
Methodenkompetenz:
» treffen selbststéandig zentrale methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK 1)
» recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und auRerhalb der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen auch zu
komplexeren Problemstellungen (MK2)
» erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen auch weniger offenkundige Bezlige
zwischen ihnen her (MK3)
» identifizieren Verstehensprobleme auch bei komplexeren Materialien und fihren fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),
» wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung
eines historischen Falls) (MK5)
» wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6)
» interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7)
» stellen komplexere Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet, strukturiert und optisch pragnant in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8)
» stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und préasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).
Urteilskompetenz:
» beurteilen in Grundziigen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK 1)
» beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine historische Bedeutung fur die weitere Entwicklung und fir die Gegenwart (UK2)
» Dbeurteilen historische Sachverhalte unter Berticksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3)
» beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4)
» erortern die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fir historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5)
» erortern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von historischen Deutungen unter Berticksichtigung von Standort- und Perspektivenabhangigkeit (UK6)
» bewerten selbststandig historische Sachverhalte unter Offenlegung der dabei zu Grunde gelegten Kriterien (UK7)
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» bewerten an konkreten Beispielen die geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit von Wertesystemen und -maf3staben in Abgrenzung zu den hierzu jeweils
erhobenen lberzeitlichen Geltungsansprichen (UK8)

Handlungskompetenz

» stellen innerhalb der Lerngruppe ihre durch neue Erkenntnisse gegebenenfalls verdnderten Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe zur
historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1)

entwickeln Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen (HK2)

beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fiir historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3)

entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4)

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewdahlten Formen der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil (HK5)

VIV|V|V|V

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6)

Inhaltsfeldbezogene Kompetenzerwartungen®:

IF 4: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

Die ,,Zweite Industrielle Revolution und die
Entstehung der modernen Massengesellschaft

beschreiben Modernisierungsprozesse in den
Bereichen Bevdlkerung, Technik, Arbeit, soziale
Sicherheit, Verkehr und Umwelt im jeweiligen
Zusammenhang

erlautern Ursachen und Anlass fir den Ausbruch
des Ersten Weltkrieges, die besonderen Merkmale
der Kriegsfuhrung und die Auswirkungen des
Krieges auf das Alltagsleben

erdrtern die Angemessenheit des
Fortschrittsbegriffs fur die Beschreibung der
Modernisierungsprozesse in der Zweiten
Industriellen Revolution

beurteilen ausgehend von kontroversen Positionen
ansatzweise die Verantwortung fiir den Ausbruch
des Ersten Weltkriegs

1 Leserichtung der Inhalte von links nach rechts

Vom Hochimperialismus zum ersten
»,modernen“ Krieg der Industriegesellschaft

__ beschreiben an ausgewéhlten Beispielen die

Veréanderung der Lebenswirklichkeit fur
unterschiedliche soziale Schichten und Gruppen

erlautern die Ursachen- und
Wirkungszusammenhénge der
Weltwirtschaftskrise

bewerten imperialistische Bewegungen unter
Berlicksichtigung zeitgendssischer Perspektiven

beurteilen die Bedeutung von internationalen
Verflechtungen in den 1920er Jahren fur die
Entwicklung von Krisen und
Krisenbewaltigungsstrategien

Ursachen und Folgen der
Weltwirtschaftskrise 1929

erlautern Merkmale, Motive, Ziele,
Funktionen und Formen des
Imperialismus

erdrtern die Relevanz der Unterscheidung

zwischen ,herkémmlicher und
»,moderner* Kriegsfiihrung
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Inhaltsfeld

Inhaltliche
Schwerpunkte

Sachkompetenz

Die
Schilerinnen
und Schiiler...

Urteilskompetenz

Die
Schiilerinnen
und Schiiler...

Inhaltsfeld

Politische und ideologische
Voraussetzungen des Nationalsozialismus

erklaren lang- und kurzfristig wirksame Griinde
fur das Scheitern der Weimarer Republik sowie
deren Zusammenhang mit dem Aufstieg der
NSDAP

erlautern die wichtigsten Schritte im Prozess
von ,Machtergreifung® und ,Gleichschaltung*
auf dem Weg zur Etablierung einer totalitaren
Diktatur

erklaren den Umgang der Besatzungsmachte
und der deutschen Behérden mit dem
Nationalsozialismus am Beispiel der
unterschiedlichen Praxis in den
Besatzungszonen bzw. den beiden deutschen
Teilstaaten

beurteilen an Beispielen die NS-Herrschatft vor
dem Hintergrund der Ideen der Aufklarung

beurteilen exemplarisch die
Vergangenheitspolitik der beiden deutschen
Staaten

Die Herrschaft des Nationalsozialismus in
Deutschland und Europa

erlautern wesentliche Elemente der NS-ldeologie,
deren Urspriinge und Funktion im
Herrschaftssystem

erlautern Motive und Formen der Unterstuitzung, der
Anpassung und des Widerstandes der Bevdélkerung
im Nationalsozialismus an ausgewahlten Beispielen
(am Beispiel der Verschwoérer des 20. Juli und an
einem Beispiel der Jugendopposition)

beurteilen vor dem Hintergrund der Kategorien
Schuld und Verantwortung an ausgewahlten
Beispielen Handlungsspielrdume der
zeitgenossischen Bevdlkerung im Umgang mit der
NS-Diktatur

erortern Stichhaltigkeit und Aussagekraft von
unterschiedlichen Erklarungsansatzen zum
Nationalsozialismus

Vergangenheitspolitik und
»Vvergangenheitsbewaltigung“

erlautern den ideologischen Charakter
des nationalsozialistischen
Sprachgebrauchs

erlautern den Zusammenhang von
Vernichtungskrieg und Vélkermord an der
judischen Bevdlkerung

beurteilen an ausgewahlten Beispielen
unterschiedliche Formen des
Widerstands gegen das NS-Regime

Inhaltliche
Schwerpunkte

Sachkompetenz
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Die ,,Deutsche Frage“ im
19. Jahrhundert

erlautern das Verstandnis von ,Nation® in
Deutschland und einem weiteren européischen
Land

»Volk®“ und ,,Nation“ im Kaiserreich und im
Nationalsozialismus

in Deutschland

erlautern Entstehungszusammenhéange und
Funktion des deutschen Nationalismus im
Vormarz und in der Revolution von 1848

Nationale Identitat unter den
Bedingungen der Zweistaatlichkeit

Die Uberwindung der
deutschen Teilung in
der friedlichen
Revolution von 1989
erlautern Entstehung und politische
Grundlagen des Kaiserreiches sowie die
veranderte Funktion des Nationalismus im
Kaiserreich



Die Schilerinnen
und Schiiler...

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen
und Schiiler...

erlautern den nationalsozialistischen Nationalismus
in seinen sprachlichen, gesellschaftlichen und
politischen Erscheinungsformen

erklaren die friedliche Revolution von 1989 und die
Entwicklung vom Mauerfall bis zur deutschen
Einheit im Kontext nationaler und internationaler
Bedingungsfaktoren

bewerten die Forderung nach der nationalen Einheit
in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts

beurteilen ansatzweise die Funktion des
nationalsozialistischen Ultranationalismus fir die
Zustimmung sowie Ablehnung unterschiedlicher
Bevolkerungsgruppen zum nationalsozialistischen
Regime

beurteilen die langfristige Bedeutung von
Zweistaatlichkeit und Vereinigungsprozess fir das
nationale Selbstverstéandnis der Bundesrepublik
Deutschland

erlautern die Entstehung zweier deutscher
Staaten im Kontext des Ost-West-Konfliktes

bewerten den politischen Charakter des 1871
entstandenen Staates unter Beruicksichtigung
unterschiedlicher Perspektiven

beurteilen an einem ausgewahlten Beispiel
Handlungsoptionen der politischen Akteure in
der Geschichte Ost- und Westdeutschlands
nach 1945

IF7: Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

erlautern das staatliche und nationale
Selbstverstandnis der DDR und der
Bundesrepublik Deutschland, ihre
Grundlagen und Entwicklung

beurteilen am Beispiel des Kaiserreiches
die Funktion von Segregation und
Integration fur einen Staat und eine
Gesellschaft

erdrtern die Bedeutung der
Veranderungen von 1989/90 fiir ihre
eigene Gegenwart

Europaische Friedensordnung nach den
Napoleonischen Kriegen

erlautern die européische Dimension der
Napoleonischen Kriege sowie die globale
Dimension des Ersten und Zweiten
Weltkrieges

beschreiben den Prozess der européischen
Einigung bis zur Grindung der
Europaischen Union

Internationale Friedensordnung nach dem
Ersten Weltkrieg

erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und
Beschlusse der Verhandlungspartner von 1815,
1919 und 1945 sowie deren jeweilige
Folgeerscheinungen

Konflikte und Frieden nach dem Zweiten
Weltkrieg

beschreiben die Entwicklung der
internationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg sowie die Konfliktlage, die
den Kalten Krieg charakterisiert
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beurteilen vergleichend die Stabilitat der beurteilen die Bedeutung des beurteilen die Bedeutung des Vélkerbundes

Friedensordnungen von 1815 und 1919 Kriegsschuldartikels im Versailler Vertrag fur die und der UNO fir eine internationale
Friedenssicherung in Europa Friedenssicherung

beurteilen ansatzweise die Chancen einer beurteilen die Bedeutung des europaischen

internationalen Friedenspolitik vor dem Einigungsprozesses fiir den Frieden in Europa

Hintergrund der Beendigung des Kalten und fur Europas internationale Beziehungen

Krieges

Leistungskurs:

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Sachkompetenz:

» ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen differenziert in einen chronologischen, raumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein
(SK1)

» erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung differenzierter
Fachbegriffe (SK2)

» erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse und Prozesse in ihren Interdependenzen sowie Gleichzeitigkeit
und Ungleichzeitigkeit historischer Phdnomene (SK3)

» erlautern Zusammenhange von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie dem Denken und Handeln von Personen vor dem Hintergrund der jeweiligen
historischen Rahmenbedingungen und Handlungsspielrdume sowie aus der Perspektive von Beteiligten und Betroffenen mit ihren jeweiligen Interessen und
Denkmustern (SK4)

» identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heutige Bedeutung sowie die historische Bedingtheit aktueller Phdnomene (SK5)

» beziehen historische Situationen exemplarisch durch Vergleich, Analogiebildung und Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6)

Methodenkompetenz:

» treffen selbststéndig unter Offenlegung und Diskussion der erforderlichen Teiloperationen methodische Entscheidungen fur eine historische Untersuchung (MK1)

» recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und auRerhalb der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen zu komplexen
Problemstellungen (MK2)
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erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen so auch den Konstruktcharakter von
Geschichte heraus (MK3)

identifizieren Verstehensprobleme bei komplexen Materialien und fuhren fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei (MK4)

wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5)

wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststandig Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung
mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6)

interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7)

>

stellen auch komplexe Zusammenhénge strukturiert und optisch pragnant in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8)

>

stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9)

Urteilskompetenz:

» beurteilen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld
von Offenheit und Bedingtheit (UK1)

» beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes in seiner Ambivalenz und seine historische Bedeutung fiir die weitere Entwicklung und fur die Gegenwart
(UK2)

» beurteilen historische Sachverhalte unter Verwendung mehrerer unter-schiedlicher Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK 3)

» beurteilen differenziert Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4)

» erdrtern die Angemessenheit von Begriffsverwendungen fir historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5)

» erortern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von historischen Deutungen unter Beriicksichtigung von Standort- und Perspektivenabhangigkeit sowie der
Urteilsbildung zugrunde liegenden normativen Kategorien (UK6)

» bewerten historische Sachverhalte differenziert unter Offenlegung der dabei zu Grund gelegten Kriterien (UK7)

» erdrtern die geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit von Wertesystemen und -maf3staben in Abgrenzung zu den hierzu jeweils erhobenen Uberzeitlichen

Geltungsanspriichen (UK8)

Handlungskompetenz:

>

stellen innerhalb und ggf. auRerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen
auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar (HK1)

A\

entwickeln differenziert Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen
Rahmenbedingungen (HK?2)

beziehen differenziert Position in Debatten Uber gegenwartige Verantwortung fur historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3)

entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4)

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen Beitragen teil (HK5)

VIV|V|V

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positionen zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK6)
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Inhaltliche
Schwerpunkte

Inhaltsfeldbezogene Kompetenzerwartungen:

IF 4: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

Die ,,Zweite Industrielle Revolution“ und die
Entstehung der modernen Massengesellschaft

beschreiben Modernisierungsprozesse in den Bereichen
Bevolkerung, Technik, Arbeit, soziale Sicherheit,
Kommunikation, Verkehr und Umwelt sowie Prozesse der
Urbanisierung in ihrem Zusammenhang

erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen und Formen
des Imperialismus

erlautern Ursachen und Wirkungszusammenhange der
Weltwirtschaftskrise

beurteilen aus historischer und gegenwartiger Perspektive
die Eignung des Fortschrittsparadigmas fur die
Interpretation der Industrialisierungsprozesse

beurteilen die Kriegsziele der Beteiligten aus
unterschiedlichen Perspektiven

beurteilen die im Kontext der Weltwirtschaftskrise
getroffenen wirtschaftlichen und politischen
Krisenentscheidungen der Handelnden in Deutschland und
den USA unter Berucksichtigung ihrer
Handlungsspielraume

Politische und ideologische Voraussetzungen des
Nationalsozialismus

Vom Hochimperialismus zum ersten
,modernen“ Krieg der
Industriegesellschaft

erlautern am Beispiel einer
europaischen Metropole stadtebauliche
Strukturveranderungen im Prozess der
Modernisierung

charakterisieren am Beispiel der
Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg
Feindbilder und deren Funktion

bewerten den Imperialismus unter
Berlcksichtigung zeitgendssischer
Perspektiven

erortern die Relevanz der
Unterscheidung zwischen
Lherkommlicher und ,moderner*
Kriegsfuihrung

Ursachen und Folgen der
Weltwirtschaftskrise 1929

beschreiben an ausgewahlten Beispielen
die Veranderung der Lebenswelt fiir
unterschiedliche soziale Schichten und
Gruppen und verfolgen diese bis in die
Gegenwart

beschreiben die besonderen Merkmale
der Kriegsfuihrung, die Organisation der
Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen
auf das Alltagsleben

beurteilen zeitgendssische
Begrindungen und moderne Erklarungen
fir den Ausbruch des Ersten Weltkriegs

beurteilen die Bedeutung von
internationalen Verflechtungen in der Zeit
nach dem Ersten Weltkrieg fur die
Entwicklung von Krisen und
Krisenbewaltigungsstrategien

Die Herrschaft des Nationalsozialismus in
Deutschland und Europa

Vergangenheitspolitik und
»,vergangenheitsbewdltigung



Sachkompetenz

Die Schiilerinnen
und Schiiler...

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen
und Schiiler...

erklaren unter der Perspektive von Multikausalitéat und
Interdependenz lang- und kurzfristige Gruinde fur das
Scheitern der Weimarer Republik sowie deren
Zusammenhang mit dem Aufstieg der NSDAP
erlautern Entstehung und grundsétzliche Etablierung
des nationalsozialistischen Systems totalitarer
Herrschaft

erklaren an Hand der NS-Wirtschafts- und -
AuRenpolitik den Unterschied zwischen realer Politik
und offentlicher Darstellung

beurteilen die NS-Herrschaft vor dem Hintergrund der
Ideen der Aufklarung

bewerten an ausgewahlten Beispielen abwégend
Schuld und Verantwortung der Zeitgenossen

beurteilen, unter Beachtung der jeweiligen
Perspektive, verschiedene historische Formen der
kollektiven Erinnerung an die NS-Gewaltherrschatt,
den Holocaust sowie die Verfolgung und Vernichtung
von Minderheiten und Andersdenkenden

erlautern wesentliche Elemente der NS-
Ideologie, deren Urspriinge und Funktion im
Herrschaftssystem

erlautern Motive und Formen  der
Unterstitzung, der Anpassung und des
Widerstandes der Bevdlkerung im

Nationalsozialismus

erlautern den Zusammenhang von
Vernichtungskrieg und Vélkermord

beurteilen Kontinuitéten und Diskontinuitéten
von Denkmustern und Wertesystemen am
Beispiel der NS-Ideologie

beurteilen an ausgewahlten Beispielen
unterschiedliche Formen des Widerstands
gegen das NS-Regime (am Beispiel der
Verschworer des 20. Juli und an einem
Beispiel der Jugendopposition)

erlautern den ideologischen Charakter
des nationalsozialistischen
Sprachgebrauchs

erlautern die gezielte Politik des
nationalsozialistischen Staates gegen die
deutsche und européische judische
Bevolkerung bis hin zur systematischen
Verfolgung und Vernichtung

erklaren den Umgang der
Besatzungsmachte und der deutschen
Behorden mit dem Nationalsozialismus
am Beispiel der unterschiedlichen Praxis
in den Besatzungszonen bzw. den beiden
deutschen Teilstaaten

erdrtern am Beispiel des
Nationalsozialismus die Bedeutung von
Strukturen und Einzelpersonen in der
Geschichte

erdrtern die Stichhaltigkeit und
Aussagekraft von unterschiedlichen
Erklarungsansatzen zum
Nationalsozialismus in historischen
Darstellungen oder Debatten

Inhaltsfeld

Inhaltliche
Schwerpunkte

Die ,,Deutsche Frage*

im 19. Jahrhundert im Nationalsozialismus

»Volk“ und ,,Nation“ im Kaiserreich und

Nationale Identitat unter den

Bedingungen der Zweistaatlichkeit in

Deutschland

Die Uberwindung der
deutschen Teilung in der
friedlichen Revolution von
1989
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Sachkompetenz

Die Schilerinnen
und Schiiler...

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen
und Schiiler...
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erlautern die Grundmodelle des
Verstandnisses von Nation im
europaischen Vergleich

erlautern den Prozess der
»Reichsgriindung“ und die politischen
Grundlagen des Kaiserreichs im
zeitgendssischen Kontext

erlautern die Entstehung zweier deutscher
Staaten im Kontext des Ost-West-
Konfliktes

erklaren die Ereignisse des Jahres 1989
und die Entwicklung vom Umsturz in der
DDR bis zur deutschen Einheit im Kontext
nationaler und internationaler
Bedingungsfaktoren

erortern die Bedeutung nationaler
Zugehorigkeit fur individuelle und kollektive
Identitatsbildung vor dem Hintergrund
unterschiedlicher Formen der
Mehrstaatlichkeit in Deutschland
beurteilen an historischen Beispielen die
Funktion von Segregation und Integration
fur einen Staat und eine Gesellschaft

bewerten den Prozess der Vertreibung und
Integration unter Berticksichtigung
unterschiedlicher Perspektiven

erlautern das deutsche Verstandnis von ,Nation*
im jeweiligen historischen Kontext des 19. und
20. Jahrhunderts sowie der Gegenwart

erlautern die veranderte Funktion des
Nationalismus im Kaiserreich

beschreiben Hintergriinde und Formen der
Vertreibung nach dem Zweiten Weltkrieg und
erlautern den Prozess der Integration von
Fluchtlingen und Vertriebenen in die
deutsche(n) Nachkriegsgesellschaft(en)
vergleichen nationale und internationale
Akteure, ihre Interessen und Konflikte im
Prozess 1989/1990

bewerten die Forderung nach der nationalen
Einheit in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts
unter Berticksichtigung unterschiedlicher
Perspektiven

beurteilen die Funktion des
nationalsozialistischen Ultranationalismus fiir die
Zustimmung sowie Ablehnung unterschiedlicher
Bevolkerungs-gruppen zum
nationalsozialistischen Regime

erdrtern die Bedeutung der Veranderungen von
1989/90 fir ihre eigene Gegenwart

IF7: Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Multilateraler Interessenausgleich
nach dem Drei3igjahrigen Krieg

Européische Friedensordnung
nach den Napoleonischen Kriegen

Internationale

Friedensordnung nach dem
Ersten Weltkrieg

beschreiben Entstehungszusammenhange und
Funktion des deutschen Nationalismus sowie
Zusammenhange zwischen demokratischen und
nationalen Konzepten im Vorméarz und in der
Revolution von 1848

erlautern den nationalsozialistischen
Nationalismus in seinen sprachlichen,
gesellschaftlichen und politischen
Erscheinungsformen

erlautern das staatliche und nationale
Selbstverstandnis der DDR und der BRD, ihre
Grundlagen und Entwicklung

bewerten den politischen Charakter des 1871
entstandenen Staates unter Berticksichtigung
unterschiedlichen Perspektiven

beurteilen an ausgewahlten Beispielen
Handlungsoptionen der nationalen und
internationalen politischen Akteure in der
Geschichte Ost- und Westdeutschlands zwischen
1945 und 1989

beurteilen die langfristige Bedeutung von
Zweistaatlichkeit und Vereinigungsprozess fiir das
nationale Selbstverstéandnis der Bundesrepublik
Deutschland

Konflikte und Frieden nach
dem Zweiten Weltkrieg



erlautern die europaische Dimension des erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und ordnen die Entstehung des Voélkerbundes und

DreiRigjahrigen Krieges und der Beschlusse der Verhandlungspartner von 1648, der UNO in die ideengeschichtliche

Napoleonischen Kriege sowie die globale 1815, 1919 und 1945 und deren jeweilige Entwicklung des Volkerrechts und

Dimension des Ersten und Zweiten Folgeerscheinungen internationaler Friedenskonzepte des 19. und

Weltkrieges 20. Jahrhunderts ein

erlautern die Entwicklung der erlautern den Prozess der europaischen

internationalen Beziehungen nach dem Einigung bis zur Griindung der Europaischen

Zweiten Weltkrieg Union

erortern den Stellenwert konfessioneller beurteilen vergleichend die Stabilitdt der  beurteilen die Bedeutung des Kriegsschuldartikels im

Fragen im Friedensvertrag von 1648 Friedensordnungen von 1648, 1815 und Versaliller Vertrag fiir die Friedenssicherung in Europa
1919

beurteilen die besonderen Merkmale der beurteilen vergleichend die Bedeutung beurteilen die Chancen einer internationalen

Nachkriegsordnung nach 1945 im Zeichen des Volkerbundes und der UNO fir eine  Friedenspolitik vor dem Hintergrund der Beendigung des

des Kalten Krieges internationale Friedenssicherung Kalten Krieges

beurteilen die Bedeutung des europdischen  erortern, unter welchen Bedingungen
Einigungsprozesses fir den Frieden in der Friede in Gegenwart und Zukunft
Europa und fuir Europas internationale gesichert werden kénnte bzw. ob
Beziehungen Frieden eine Utopie ist



2.2 Grundséatze der fachmethodischen und fachdidaktischen
Arbeit

Unter Bericksichtigung des Schulprogramms und in Absprache mit der
Lehrerkonferenz hat die Fachkonferenz Geschichte folgende sowohl fa-
cheruibergreifende als auch fachspezifische, methodische und didaktische
Grundsatze fir die Gestaltung des Geschichtsunterrichts in der Sekundar-
stufe Il verbindlich beschlossen.

Facheribergreifende Grundsétze

1. Grundsatz des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die Wis-
senschaftspropadeutik im Sinne eines systematischen und methodi-
schen Arbeitens.

Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert.

Das Ziel des Unterrichts ist klar, und der Unterricht fuhrt fir alle Betei-

ligten in transparenter Weise zum Ziel.

4. Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abge-
stimmt.

5. Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich an
den Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schuilerinnen und
Schiler.

6. Die Lehrkraft berlcksichtigt im Sinne der individuellen Férderung die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

7. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen
Anteil echter Lernzeit genutzt.

8. Die Schulerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger
Arbeit und werden dabei unterstitzt.

9. Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden
gefordert.

10. Strukturierte Arbeit im Plenum wird geférdert.

11.Das Lernklima ist, gerade im Hinblick auf die Habitualitat der Schile-
rinnen und Schiiler, positiv.

12. Der Unterricht ermdglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbe-
griffen, auf die Einhaltung des Fachvokabulars wird Wert gelegt.
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Fachspezifische Grundséatze

13.Kompetenzen und Inhalte werden miteinander sinnvoll verbunden. Es
geht nicht um die Vermittlung von ,Stoff*.

14.Exemplaritat ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich der Unterricht
orientiert.

15.Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung von
Urteilsfahigkeit (Sach- und Werturteil).



16.Der Unterricht bezieht auch die Féacher desselben Aufgabenfeldes,
beispielsweise Erdkunde oder Sozialwissenschaften, mit ein.

17.Der Unterricht beinhaltet verschiedene Untersuchungsformen und
Herangehensweisen (synchron, diachron etc.).

18.Der Unterricht ist schilerorientiert, kntpft an Erfahrungen und Interes-
sen der Schilerinnen und Schiler an und zeigt den Erkenntniswert his-
torischen Denkens.

19.Der Unterricht bietet Gegenwarts- und Zukunftsorientierung fur die
Schulerinnen und Schiiler an.

20.Durch den Unterricht werden Alteritatserfahrungen ermdglicht, die sich
positiv auf das Schulleben auswirken.

21.Der Unterricht ermdglicht durch Exkursionen zu aul3erschulischen
Lernorten, bspw. zu Erinnerungsstatten und Museen, die aktive Teilha-
be an der Erinnerungskultur.

22.Die Lehrkrafte verfigen Uber Kenntnisse der aktuellen Diskussion und
sichern durch die Teilnahme an Fortbildungen die Qualitdt des Unter-
richts.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsruck-
meldung

Hinweis: Sowohl die Schaffung von Transparenz bei Bewertungen als
auch die Vergleichbarkeit von Leistungen sind das Ziel; innerhalb der ge-
gebenen Freiraume sind Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und de-
ren Gewichtung zu treffen.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des
Kernlehrplans Geschichte hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem
entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundséatze
zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die
nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lern-
gruppenubergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder
dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erganzend weitere der
in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungsuberprifung
zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

e Fur die Erfassung der Leistungen werden die jeweiligen ,Uberpri-
fungsformen® gem. Kapitel 3 des Lehrplans (S. 45f.) angewendet.

¢ Die Note richtet sich nach der Niveaustufe der Kompetenzerreichung.

e Es gibt ein gemeinsames methodisches Vorgehen bei der Interpretati-
on von Quellen und der Analyse von Darstellungen (gem. Schritte der
Quelleninterpretation,
www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de).

e Klausuren:
o Ggf. gemeinsame Erstellung von Klausuraufgaben und Bewer-
tung mit vereinbartem Kriterienraster (Q2/1)
o Ggf. gemeinsame Korrektur einer exemplarischen Klausur
e Sonstige Mitarbeit:
o Einsatz moglichst vielfaltiger Formen zur Uberpriifung der Sons-
tigen Mitarbeit
o Erprobung von Graduierungsmodellen fur Gibergeordnete Kom-
petenzen
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Verbindliche Instrumente:

I. Als Instrumente fir die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden

Klausuren und ggf. Facharbeiten herangezogen:

Klausuren:

In der Einfihrungsphase wird eine Klausur pro Halbjahr geschrieben;
dabei ist darauf zu achten, dass die Klausur im 2. Halbjahr rechtzeitig
vor der Wahl der Facher in der Qualifikationsphase geschrieben wird.
Die zeitliche Dauer wird festgelegt wie folgt: Grundkurs Q1/1, Q1/2: 3
UStd., Grundkurs Q2/1: 3 UStd., Grundkurs Q2/2: 3 Zeitstd., Leis-
tungskurs Q1/1, Q1/2: 4 UStd., Leistungskurs Q2/1: 4 UStd., Leis-
tungskurs Q2/2: 4,25 Zeitstd..

Klausuren orientieren sich immer am Abiturformat und am jeweiligen
Lernstand der Schulerinnen und Schiler.

Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive
vor; dabei wird der Grad der Vorstrukturierung zuriickgefahren.

Die Bewertung der Klausuren erfolgt in der Regel mit Hilfe eines Krite-
rienrasters.

Facharbeiten:

Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikati-
onsphase [...] nach Festlegung durch die Schule eine Klausur durch
eine Facharbeit ersetzt® wird, wird angewendet.
Bei der Vergabe von Themen fir Facharbeiten sollen folgende Krite-
rien beachtet werden:

o thematische Fokussierung,

o Gewabhrleistung eines individuellen Zugriffs und breiter Material-

recherche,
o individuelles Schilerinteresse

. Als Instrumente fir die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten ins-

besondere:

mindliche Beitrage zum Unterrichtsgesprach,

individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Pro-
jektformen,

Prasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Referaten,

Vorbereitung und Durchfiihrung von Podiumsdiskussionen,
Protokolle,

Vorbereitung von Exkursionen, Archiv- oder Museumsbesuchen,
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eigenstandige Recherche (z.B.:Bibliothek, Internet, Archiv usw.) und
deren Nutzung fur den Unterricht,

ggf. Erstellung eines Portfolios im Laufe der Qualifikationsphase,

ggf. Vorbereitung, Durchfiihrung, Auswertung und Reflexion eines
Zeitzeugeninterviews,

gof. Beitrdge zum Geschichtswettbewerb des Bundesprasidenten
(als Option nach (zweijahriger) Absprache in der Fachkonferenz).

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fur eine Leistung missen den Schulerinnen und
Schulern transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien
gelten sowohl fur die schriftlichen als auch fir die sonstigen Formen der
Leistungstberprifung:

Umfang des Kompetenzerwerbs,
Grad des Kompetenzerwerbs.

Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fir die Uberpriifung und Bewertung der schriftlichen Leistung
(Klausuren)

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Ge-
sichtspunkten gepruft:

Verstandnis der Aufgabenstellung,

Textverstandnis und Distanz zum Text,

Sachgerechte Anwendung der Methoden zur Interpretation von Quel-
len und Analyse von Darstellungen (gem. Schritte der Quelleninterpre-
tation, www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de),

sachgerechte Anwendung und Transfer von Fachwissen,

Formulierung selbststandiger, angemessener, triftiger Urteile,
sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung.

Diese Kriterien werden in der Regel fur die einzelne Klausur konkretisiert
in den kriteriellen Erwartungshorizonten, die der Korrektur zugrunde gelegt
werden.

Die Bepunktung der Teilaufgaben entspricht zunehmend mehr den Pro-
portionen im Zentralabitur.
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Kriterien fur die Uberprifung und Bewertung von Facharbeiten

Die Beurteilungskriterien fur Klausuren werden auch auf Facharbeiten an-
gewendet. Dariiber hinaus soll ein besonderes Augenmerk auf die folgen-
den Aspekte gerichtet werden:

1

N e o o o o o

. Inhaltliche Kriterien:

Genauigkeit und Stringenz der Fragestellung,
Zuverlassigkeit des historischen Wissens und Kénnens,
Grundlichkeit und Selbststandigkeit der Recherche,
Perspektivenbewusstsein, Perspektivenwechsel,
Eigenstandigkeit des Ergebnisses,

Grad der Reflexion des Arbeitsprozesses.

. Methodische Kriterien:

Methodisch sicherer Umgang mit Quellen und Darstellungen (Unter-
scheidung, Fragestellungen, Funktion im Gedankengang),
Gliederung: Funktionalitat, Plausibilitat.

3. Formale Kriterien:

sprachliche Qualitat,

sinnvoller und korrekter Umgang mit Zitaten,

sinnvoller Umgang mit den Mdglichkeiten des PC (z.B. Rechtschrei-
blberprufung, Schriftbild, Ful3noten, Einfigen von Dokumenten, Bil-
dern etc., Inhaltsverzeichnis),

Korrekter Umgang mit Internetadressen (mit Datum des Zugriffs),
vollstandiges, korrektes, Ubersichtliches und nach Quellen und Darstel-
lungen sortiertes Verzeichnis der verwendeten Quellen und Darstel-
lungen.

Kriterien fir die Uberpriifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Ge-
sichtspunkten gepruft:

Umfang des Kompetenzerwerbs:
o Zuverlassigkeit und RegelmaRigkeit,
o Eigenstandigkeit der Beteiligung.
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e Grad des Kompetenzerwerbs:
o Sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitrage,
o Reflexionsgehalt der Beitrage und Reflexionsfahigkeit gegen-
Uber dem eigenen Lernprozess im Fach Geschichte;
o Umgang mit anderen Schilerbeitragen und mit Korrekturen;
o Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnis-
prasentationen.

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsrickmeldungen zu den Klausuren erfolgen in der Regel in
Verbindung mit den zugrunde liegenden kriteriellen Erwartungshorizonten,
die Bewertung von Facharbeiten wird in Gutachten dokumentiert.

Die Leistungsrickmeldung tber die Note fur die sonstige Mitarbeit und die
Abschlussnote erfolgt in mundlicher Form zu den durch SchulG und APO-
GOSt festgelegten Zeitpunkten sowie auf Nachfrage.

Im Interesse der individuellen Férderung werden bei Bedarf die jeweiligen
Entwicklungsaufgaben konkret beschrieben.

Anhang: Schulinterne Absprache zur Bewertung von Klausuren

Da eine rein inhaltliche Bewertung der inneren Analyse (Aufgabe 1) die
Eigenstandigkeit sowie das Textverstandnis des Priflings nicht
mitberlcksichtigt, hat sich die Fachkonferenz Geschichte auf folgendes
Bewertungsraster als zusatzliche Orientierung geeinigt:

- 0 Punkte: Wortwdrtliche Wiedergabe mit Auslassung einzelner Worte (wortliche
bzw. indirekte Zitate)

- 6 Punkte: Satz fur Satz wird zusammengefasst und in eigenen Worten
wiedergegeben / Keine Pointierung

- 12 Punkte: Wichtigste Aussagen und Argumente werden in Grundziigen
genannt und pointiert zusammengefasst

- 18 Punkte (volle Punktzahl): Alle wichtigen Informationen und Argumente
werden genannt und pointiert zusammengefasst
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2.4 Lehr- und Lernmittel
Geschichte und Geschehen. Einfuhrungsphase NRW (Klett)
Geschichte und Geschehen. Qualifikationsphase NRW (Klett)

Geschichte und Geschehen. Gesamtband fur die Oberstufe (Klett)
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3

Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergrei-
fenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Anne-
Frank-Gymnasiums Halver sieht sich die Fachkonferenz Geschichte fol-
genden fach- und unterrichtsiibergreifenden Entscheidungen verpflichtet:
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Das Fach Geschichte unterstiitzt das schulinterne Methodenkonzept
durch die Schulung tberfachlicher und fachspezifischer Methoden so-
wie von Medienkompetenz im Zusammenhang mit den festgelegten
konkretisierten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Referaten, Proto-
kollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse bzw. Interpretation
von Texten, Bildern, Filmen, Karten, Statistiken etc.).

Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine akkurate Einfuh-
rung und Verwendung von Fachbegriffen wie auch auf eine konse-
guente Verbesserung des (fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet. Die
Schuler/-innen kénnen zu diesem Zwecke eigenstandig ein fortlaufen-
des Glossar zu relevanten Fachbegriffen anlegen.

Angestrebt wird mindestens einmal pro Schuljahr eine schulinterne
Fortbildung, evtl. unter der Leitung von aul3erschulischen Moderatorin-
nen oder Moderatoren, zu aktuellen fachspezifischen Themen statt.



4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Gréle dar, sondern ist als ,lebendes Dokument® zu betrachten.
Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz als

professionelle Lerngemeinschaft tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des
Faches bei.

Prozess: Der Prufmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der
Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instru-
ment einer solchen Bilanzierung genutzt.

Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertretung

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen facher-
Ubergreifenden Schwerpunkte)

Personal- Lerngruppen Fachlehrer/in Referendar/in

einsatz Jahrgang EP

Jahrgang Q1

Jahrgang Q2

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer? Bis wann?
Auffalligkeiten Konsequenzen/ (Verantwortlich) (zeitrahmen)
Perspektivplanung

Ressourcen
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raumlich | Fachraum

Bibliothek

Computerraum

materiell/ | Lehrwerke

sachlich | Fachzeitschriften

zeitlich Abstdnde und Dauer
der Besprechungen in
Jgst.-Teams

Unterrichtsvorhaben

Epl

Ep Il

Ep Il

GKQI

GK QI

GK Q Il

GKQ IV

GKQV

LK QI

LK Q II
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LK Q Il

LK Q IV

LKQV

Leistungsbewertung/
Einzelinstrumente

Leistungsbewertung/Grundsatze

Arbeitsschwerpunkt(e)

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachubergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifisch

- kurzfristig

- mittelfristig
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- langfristig

Fachubergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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